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Abstract

Der Beitrag umreist Leitplanken und Qualitaten einer Kulturellen Bildung fur (sehr) junge Kinder. Aus der
Perspektive der BK] skizziert er die Méglichkeiten des Dachverbandes, fir umfassende und qualitativ
hochwertige kulturelle Bildungsmaoglichkeiten von Anfang an Sorge zu tragen.

Kunst, Kultur und Spiel sollten fur Kinder in ihrer ganzen Vielfalt erlebbar werden. Denn im Erleben
klnstlerischer Ereignisse und in der praktischen Auseinandersetzung mit Kunst und friheren wie heutigen
kulturellen Ausdrucksformen entwickeln Kinder spielerisch ihr Imaginations- und Ausdrucksvermégen,
schulen ihre Wahrnehmungsfahigkeit und erwerben kinstlerische Fahigkeiten. Dies starkt Kinder dafur,
sich in ihrer Lebenswelt zu orientieren und sich mit ihr sowie mit anderen Menschen
auseinanderzusetzen. Die Kunste in ihrer Vielfalt - von Musik, Klang, Tanz und Bewegung Uber
bildnerische Kunstformen, Erzahlkunst, Zirkus und Artistik bis hin zu Literatur, Theater, Spiel, Fotografie,
Film, Medien und die Begegnung mit ihnen in ihrem unmittelbaren Umfeld, aber auch in Einrichtungen der
Kulturellen Kinder- und Jugendbildung sowie in Kultureinrichtungen wie Bibliotheken, Theatern,
Konzerthausern, Museen - halten fur junge und sehr junge Kinder wertvolle Anregungsimpulse und
wichtige Bildungsmomente bereit. Dabei besitzen die verschiedenen Kunst- sowie medialen
Ausdrucksformen je spezifische Qualitaten, die im interdisziplinaren Zusammenspiel miteinander wirksam
werden kénnen. Das Kind erlebt einen ganzheitlichen Erfahrungsraum und unterscheidet nicht zwischen
Sparten, wie Erwachsene es eher gewohnt sind.



Zentrale Leitplanken: Menschenrechte, Bildung, Anthropologie

,Kinder haben ein Recht auf volle Beteiligung am kulturellen und klnstlerischen Leben - und das von
Anfang an.” Dieser Satz leitet das Positionspapier der Bundesvereinigung Kulturelle Kinder und
Jugendbildung (BK]) e. V. ein, das sich mit der Kulturellen Bildung fur junge und sehr junge Kinder
auseinandersetzt (BKJ 2016). Damit wird in Bezug auf die Menschenrechte und die UN-
Kinderrechtskonvention ein normativer kultureller Teilhabe-Anspruch formuliert, den es nicht nur auf
politischer Ebene, also da, wo Rahmenbedingungen gesetzt werden, permanent einzufordern gilt, sondern
den auch die Trager der Kulturellen Bildung stetig erflllen mUssen. Mit den Méglichkeiten eines
Dachverbandes hat sich die BK] dieser Aufgabe angenommen.

Es sind aber nicht nur die Menschenrechte, welche die Bedeutung frihkindlicher Bildung begrinden, es gibt
ebenso eine bildungs- und entwicklungsorientierte Herleitung: Bildung durch asthetische Erfahrungen, die
auf sinnlicher Wahrnehmung und leiblicher Auseinandersetzung beruht (Brandstatter 2013/2012), ist die
Grundbedingung daflr, dass Kinder ihre Welt aus eigener Erfahrung deuten kénnen. Kinder erobern sich die
Welt singend, tanzend, malend und spielend. Kunst, Kultur und Spiel kbnnen auf besondere Weise die
Entdeckerfreude von Kindern anregen (BK] 2016).

Ein weiterer zentraler Ausgangspunkt ist, dass der wahrnehmende (rezeptive) und gestaltende (aktive)
Auseinandersetzungsprozess in Kinsten dem Menschsein ,,eingeschrieben” ist. Die Klinste in ihrer Vielfalt -
von Musik, Klang und Rhythmik, Gber Tanz, Bewegung, Theater und Zirkus ebenso wie Uber bildnerische
Kunstformen bis hin zu (digitalen) Medien, Film und Fotografie oder Erzahlkunst und Literatur - halten fur
junge und sehr junge Kinder von 0 bis 6 Jahren wertvolle Anregungsimpulse bereit. Dazu zahlt auch das
Spiel als die alteste Lernmethode der Menschheit und als (anthropologische) Grundlage aller kulturellen
Tatigkeiten.

Fachliche Vertiefung: Zur Bedeutung Kultureller Bildung in der friuhen Kindheit

Asthetische Erfahrungen sind der erste Zugang zur Welt. Sie sind Kern ganzheitlicher friihkindlicher Bildung
und Grundlage Kultureller Bildung. Zur Bedeutung Kultureller Bildung von Anfang an hat sich die BKJ] (2016)
wie folgt positioniert:

»Sinnliche Erfahrungen und die spielerisch-kreative Auseinandersetzung mit der Umwelt bilden den
Ausgangspunkt der Bildung und Entwicklung des Menschen als kulturelles Wesen. Kinder - ebenso
wie Erwachsene - sammeln durch sinnliche Erfahrungen neue Erkenntnisse, indem sich ihre
Aufmerksamkeit auf die sinnliche Erfahrung richtet. Ein Beispiel daflr ist, wenn ein Kind einen Klang
oder einen Geruch wahrnimmt und diesem bewusst nachspurt. In diesem Moment rickt die eigene
Wahrnehmungstatigkeit ins Bewusstsein und gewinnt an Bedeutung. Diesen Prozess nennt man
dsthetische Erfahrung. Asthetische Erfahrungen sind Ausgangspunkt und Grundlage Kultureller
Bildung.

Die Bildung durch asthetische Erfahrungen ist keineswegs etwas, was der kindlichen Entwicklung
erganzend hinzugefiigt oder aber weggelassen werden kénnte. Vielmehr ist sie die Grundbedingung
dafur, dass das Kind seine Welt aus eigener Erfahrung deuten kann. Das Kind bildet sich auf aktive
Weise selbst und nutzt daftr die Mittel, die es in seiner Umwelt vorfindet - dazu gehort auch seine
gebaute Umwelt. (...)
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Asthetische Erfahrungen sind Bedeutungsoffen: Eine asthetische Erfahrung beginnt mit einer
Erfahrung Uber die Sinne, den Kdérper oder die Geflihle. Wenn diese Wahrnehmungserfahrung mit
Vorstellungen, Bildern und Phantasien verbunden wird, beginnt das Kind, symbolisch zu denken. Es
differenziert Wahrnehmungen und Vorstellungen. Fir das Kind entsteht auf diese Weise eine
sinnliche Ordnung der eigenen Selbst- und Welterfahrung.

Asthetische Erfahrungen heben sich von Alltagserfahrungen ab, gleichwohl das Kind sie auch im
Alltag machen kann. Sie gehen sowohl Uber das rein Sinnliche als auch Uber das rein Rationale
hinaus. Vielmehr sind sie gekennzeichnet durch eine Verbindung von beidem, die jedoch héchst
individuellen Charakter hat. Die Zeichen, die in asthetischen Prozessen vorkommen, haben einen
offenen Charakter. Das bedeutet, dass man ihnen unterschiedliche Bedeutungen zuschreiben kann.
Eine asthetische Erfahrung lasst sich nicht darauf festlegen, dass etwa einem bestimmten
wahrgenommenen Element eine bestimmte Bedeutung gegeben wird. Sie ist deshalb auch eine
Erfahrung von Freiheit in der Sinnzuschreibung der erfahrenen Welt. Wenn das Kind in der
Begegnung mit der Kunst oder anderen kulturellen Phanomenen und Objekten diese Freiheit erfahrt,
o6ffnet sich ihm ein wertvoller Erfahrungsraum. Hier wird ihm bewusst: Die Welt ist gemacht, aber ich
kann sie auch gestalten. Ich ordne meine Welt - ich kann das und darf das auch. Diese bewusste
Erfahrung hat Einfluss auf die Erwartungshaltung, mit der das Kind in seinem zukinftigen Leben der
Welt gegenuber tritt.

Asthetische Erfahrungen im Zusammenhang mit kiinstlerischen Prozessen: Eine asthetische
Erfahrung zu machen, ist immer ein Aneignungsprozess. Die elementare Fahigkeit der Anteilnahme
ist dafliir Voraussetzung. Kulturelle Bildung beginnt bei den Grunderfahrungen des Menschseins und
in der Grunderfahrung der Begegnung mit kiinstlerischen und anderen kulturellen ,Werken“ oder
Handlungen. Im Zusammenspiel der sinnlich-asthetischen und der kulturell-ktinstlerischen
Dimension wird Kulturelle Bildung als Ganzes befdrdert. In der Begegnung mit Kunst wird das Kind
von dem kunstlerischen Objekt oder Geschehen beeindruckt. Dadurch verhalt es sich zu dem Werk
oder Ereignis. In diesem Prozess der Rezeption ist das Kind nicht passiv. Denn es findet flr sich
einen Sinn in dem Gesehenen oder Erlebten.

Wenn das Kind in einem kinstlerischen Prozess produktiv tatig wird, geschieht Folgendes: Zunachst
richtet es seine Aufmerksamkeit auf eine innere Vorstellung, flr die es dann eine auRere Form
findet. Mit dieser Form drlickt das Kind seine innere Vorstellung symbolisch aus. Das Kind
experimentiert, erfindet und strukturiert schlieBlich, damit eine Form entsteht. Dem Inneren wird
eine auBere Gestalt gegeben. Dadurch wird das Hervorgebrachte zu einem Gegentiber, das es mit
Abstand betrachten kann, mit dem es sich auseinandersetzen kann - und mit dem sich auch andere
auseinandersetzen kénnen. Auf diese Weise wird das klnstlerische Medium zur Quelle von
Erkenntnis.

Der wahrnehmende und gestaltende Auseinandersetzungsprozess mit Kunst ist - neben den
asthetischen Erfahrungen im Alltag - ein weiterer Ausgangspunkt Kultureller Bildung. Beide
Dimensionen - die Wahrnehmung und die Verarbeitung von Eindricken Uber die Sinne und
Erfahrungen im Zusammenhang mit kinstlerischen Werken und Ereignissen - sind verschrankt
miteinander wirksam.” (BKJ 2016:5ff.)



Positionierung in der Kinder- und Jugendhilfe, im Kulturbereich und in der
(formalen) Bildung

Kulturelle Bildung wird durch drei zentrale (Politik-)Bereiche, Tragerstrukturen und Fachkrafte reprasentiert,
die sich in unterschiedlichen Perspektiven der frihen Kulturellen Bildung zuwenden:

e FuUr den Bereich der Kinder- und Jugendhilfe stehen zum einen die auBerschulischen Trager der
Jugendarbeit, also beispielsweise Jugendkunstschulen, Spielmobile, Kinderchére und -zirkusse mit
ihren Spiel-, Kultur und Medienpadagog*innen, welche die Personlichkeitsentwicklung und das
gesellschaftliche Empowerment ins Zentrum rticken. Zum anderen haben Kindertageseinrichtungen
und Horte in Bildungsplanen und in der Ausbildung sowie im Tatigkeitsprofil von Erzieher*innen
Kulturelle Bildung verankert.

e Auch der Kulturbereich hat langst die Kleinen und Allerkleinsten in kinstlerische ebenso wie in
Vermittlungs- und Bildungsangebote integriert. Die Kraft der Klinste zu nutzen, um Kindern eine ganz
neue Welt zu 6ffnen und sie fur kulturelle und kinstlerische Ideen zu begeistern, ist dabei von
zentraler Bedeutung. Es sind hier oftmals professionelle Kinstler*innen, die in Theater, Museen,
Konzerthausern oder in Projekten wirksam werden.

e Der Bildungsbereich zeigt sich ebenso verantwortlich. Hier sind die (Grund-)Schule mit ihren
kinstlerischen Schulfachern und Fachlehrer*innen ebenso wie die Angebote des Ganztags und die
zahlreichen (oft facherUbergreifenden) kulturellen Projektangebote zu nennen. Mit Blick auf
kommunale Bildungseinrichtungen zahlen auch Bibliotheken und Volkshochschulen dazu.

Nicht zu vergessen sind beispielsweise Musikschulen in kommunaler Tragerschaft als kulturelle
Bildungseinrichtungen oder die vielen Vereine, welche eigenstandige Angebote flr Kinder oder
Familienangebote unterbreiten.

Genannt seien diese Orte und Fachkrafte nicht nur, weil die meisten von ihnen in der BK] organisiert sind,
sondern auch, weil sie spannende Kooperationspartner flr Kindertageseinrichtungen oder Erlebnisorte fur
Familien sind. Sie bieten ein enormes Potenzial, Kindern mit unterschiedlichen Ansatzen und in
gemeinsamer Verantwortung die Welt der Kiinste erfahrbar zu machen. Mit ihren Positionen adressiert die
BK] alle diese politischen Handlungsfelder auf Ebene der Kommunen, der Lander und des Bundes, damit
diese in ihrer jeweiligen Forderlogik die spezifischen Bedurfnisse von Kindern bericksichtigen und die
unterschiedlichen Trager so ausstatten, dass diese Zugange zu Kultureller Bildung gewahrleisten kénnen -
flachendeckend und vielfaltig.

Der Dachverband als Netzwerk: Stark durch die Vielen

Der Dachverband BK] zieht sein Potenzial aus den unterschiedlichen Mitgliedsstrukturen und
ihrem Wirken fur mehr und qualitativ hochwertige Bildung: Netzwerke sind entstanden,
eigenstandige kulturpaddagogische Konzepte wurden erarbeitet, Arbeitshilfen brachten Impulse,
Positionen werden sichtbar und Qualifizierungen angeboten, Gutesiegel beweisen Qualitat ...:



e Es haben sich beispielsweise alle Verbande innerhalb der BK], die Theater flr und mit
Kindern reprasentieren, in der Standigen Konferenz ,Kinder spielen Theater”
zusammengeschlossen. Bereits 2004 wurde eine Resolution verabschiedet, die sich fur
die spezifischen Belange des Theaterspiels von Kindern einsetzt. Ein Kindertheaterfest
und eine Fachtagung, die aller zwei Jahre stattfinden, setzen diesen Diskurs fort.

e Die Initiative ,Musikalische Bildung von Anfang an”, flr die der Verband deutscher
Musikschulen (VdM) steht, zielt darauf, ein musikalisches Bildungskonzept fir die gesamte
Altersgruppe von 0 bis 10 Jahren und deren Familien zu entwickeln und zu
implementieren. Bereichert wird die Elementare Musikpadagogik - eine qualifizierte
Methode - durch Fort- und WeiterbildungsmaBnahmen, einen musikalischen Bildungsplan,
Arbeits- und Orientierungshilfen, Positionierungen etc. Seit 2006 wird der VdM mit dem
Thema umfassend sichtbar und unterstitzt auch Kooperationen mit KiTas. Das Gutesiegel
~Felix“ des Deutschen Chorverbandes (DCV) ist auf den Bereich der musisch-kulturellen
Bildung im Kindergarten ausgerichtet.

e Die Gesellschaft fir Medienpadagogik und Kommunikationskultur widmet sich in ihrer
Fachgruppe KiTa der Mediensozialisation von Kindern, der Medienbildung im
Elementarbereich oder auch den Rahmenbedingungen frihkindlicher Medienbildung. Ein
Positionspapier ,Kinder im Mittelpunkt: Frihe Bildung und Medien gehéren zusammen*” ist
2017 entstanden, das einen alternativen medienpadagogischen und kindgerechten Weg
aufzeichnet.

e ,Museen und Kindergarten”“ war ein Projekt des Bundesverbands
Museumspadagogik e.V. schon im Jahre 2010. Es wurden mehr als 70
museumspadagogische Methoden entwickelt, erprobt und formuliert. Sie verschafften
Eltern und Erzieher*innen einen Eindruck davon, welche Kompetenzen Kinder bei einem
Museumsbesuch entwickeln kénnen.

e Mit ihren Programmen fir Kindertagesstatten und Eltern zielen die Stiftung Lesen oder
der Deutsche Bibliotheksverband darauf, Kindern spielerisch die Welt der Sprache und
des (Vor-)Lesens zuganglich zu machen. Padagogisches Fachpersonal und Familien
erhalten natzliche Hilfestellung und Empfehlungen. Im Projekt , Lesen, Staunen, Forschen
- das MINT-Geschichtenset fur Kitas“ wurden bis Ende 2019 rund 50.000 Kitas in
Deutschland mit hochwertigem Material ausgestattet. Der ,Vorlesekoffer”, die ,Kinder-
Blcherbox" oder ,Lesestart 1-2-3“ sind weitere Formate, die bis zu 20 Sprachen
berlicksichtigen. Mit dem Glitesiegel Buchkindergarten werden Kindergarten
ausgezeichnet, die sich herausragend fir die frihkindliche Leseférderung engagieren.

e Der Bundesverband der Jugendkunstschulen und kulturpadagogischen Einrichtungen
(BJKE) hat im Projekt ,,Ubergange erfolgreich meistern” (gemeinsam mit dem VdM)
gefragt: Wie bilden sich langfristig gute Kooperationen und Teams von so
unterschiedlichen Einrichtungen wie Jugendkunstschule, Musikschule, Bibliothek mit Kita
und Schule? Wie kann man Konzepte vom Ubergang von der Kita in die Grundschule
entwickeln? Die Ergebnisse wurden in einer Arbeitshilfe dokumentiert.



e Einen wichtigen Ansatz verfolgt die BAG Spielmobile, die mit ihren spielpadaogigschen
Angeboten Kinder dort aufsucht, wo sie sind. Das ist nicht nur die Kita, sondern das sind
auch Spielplatze und der 6ffentliche Raum. In einem Manifest der BAG wird das Recht der
Kinder auf Spiel und freie, selbstbestimmte Zeit betont.

Die BK] selbst ist auch Teil eines Netzwerkes - des Netzwerkes Friihkindliche Kulturelle
Bildung (LINK setzen). Der fachliche und strategische Austausch mit weiteren Akteuren - mit
Wissenschaft, mit Politik und Verwaltung, mit Vertreter*innen der Hochkultur oder mit
Stiftungen - erweist sich als wichtig, um das Thema weiter aus seinem Nischendasein
herauszufthren.

Fordern und Kommunizieren: Potenziale aktivieren und sichtbar machen

Die BK] fokussiert seit gut 10 Jahren auf die frihkindliche Kulturelle Bildung, nachdem deutlich wurde, dass
die doch sehr allgemeine Perspektive ,Kinder und Jugendliche” oftmals erst Kinder ab dem Grundschulalter
wirklich einschloss - im Denken und im Handeln. Dabei orientiert sich die BK] bis heute in zwei Richtungen:
Einerseits nach auRen, denn es braucht spezifische Férderstrategien und Unterstitzungsnetzwerke fur die
jungste Altersgruppe, fur die Politik und Verwaltung auch erst einmal sensibilisiert werden musste. Die
andere ist jene nach innen, denn in einem diskursiven Prozess wurden eine gemeinsame fachliche Basis
geschaffen. Zentraler Ankerpunkt im Dachverband war dazu der BKJ-Fachausschuss ,Kulturelle Bildung von
0-6“.

Die BK] nutzt unterschiedliche dachverbandliche Instrumente, um das Thema voranzubringen. Eines dieser
Instrumente ist die konkrete finanzielle Férderung. So schlieBt das deutschlandweit gréRte Programm der
Kulturellen Bildung, , Kultur macht stark. Bundnisse fur Bildung” (Bundesministerium fur Bildung und
Forschung) Projekte fur Kinder ab 3 Jahre mit ein. Seit 2013 werden damit Zugange zu Kunst und Kultur v.
a. fur Kinder, die in Risikolagen aufwachsen, ermdglicht. Zahlreiche Mitglieder der BKJ und die BK] selbst
beteiligen sich an dem Programm mit eigenen Konzepten. Durch die Kooperation von kulturellen
Bildungstragern mit Kindertageseinrichtungen oder Familienzentren werden vielfaltigste Ideen flr junge
Kinder realisiert. Innerhalb des BK] Unterprogramms ,,Kiinste 6ffnen Welten” arbeitet ein Flnftel der
gefdrderten Bundnisse mit Kitas und Horten zusammen, 14 Prozent der Projekte richtet sich gezielt an
Kinder im Vorschulalter, 70 Prozent erreicht Grundschuler*innen.

Gute Praxis, die es in groRer Vielfalt gibt, muss sichtbar werden, um damit politisch zu tUberzeugen und um
weitere Praxis anzuregen. Mit dem Wettbewerb MIXED UP wurden seit 2017 Preise flr Kooperationsprojekte
vergeben, die mit, in und flr Kindertagesstatten realisiert wurden. Die Preistragermodelle zeugen von hoher
Qualitat. Auf der BKJ Website oder in ihrem Newsletter werden nicht nur gute Modelle vorgestellt, sondern
auch Praxistipps und Arbeitsmaterialien veroffentlicht. Dort finden sich auch, wie auf der Wissensplattform
Kulturelle Bildung online, grundlegende Fachtexte.

Fruhkindliche Kulturelle Bildung: Ohne Kooperationen geht es nicht!

Sowohl Kulturelle Bildung als auch Kooperation haben als Paradigmen den Bildungsdiskurs in den letzten
Jahren stark gepragt. Unweigerlich wurden beide Paradigmen in kulturellen Bildungskooperationen
zusammengefihrt - mit einem ganzen Blumenstraul an Zielsetzungen. Ein zentrales Ziel ist und bleibt das
der Bildungs- und Teilhabegerechtigkeit, dem sich andere Ziele unterordnen, z. B. mehr Angebote zu
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sichern und/oder bessere Angebote zu unterbreiten. Hier mit gutem Augenmal quantitative und qualitative
Entwicklung auszubalancieren, hat sich die BK] zur Aufgabe gemacht. Dies wurde auch im Rahmen eines
bundesweiten Fachtags , Perspektive fur frihe Teilhabe - Kulturelle Bildungspartnerschaften mit
Kindertageseinrichtungen” im September 2018 diskutiert, der gemeinsam mit der LAG Kinder- und
Jugendkultur Hamburg stattfand und die unterschiedlichsten Akteur*innen zusammenbrachte.

Kooperationen, v. a. die Zusammenarbeit kultureller Bildungstrager mit Kitas, wurden z. B. durch
Forderprogramme (siehe ,Kultur macht stark”) und QualitdtsmalBnahmen angeregt und unterstitzt. Dabei
wurden zunachst Ansatze aus der Zusammenarbeit mit Schule Ubertragen und auf die spezifische Situation
in Kitas angepasst. Hinweise auf eine erfolgreiche und rege Netzwerkbildung gibt der bereits erwahnte
MIXED UP Bundeswettbewerb fur kulturelle Bildungskooperationen Die bisher pramierten Projekte sind v. a.
strukturbildende Kooperationen: KS:BAM, der Kultur.Service Bamberg fur Schulen und Kitas , vermittelt seit
vielen Jahren Kulturangebote an 120 Kitas in der Stadt und im Landkreis Bamberg, TUKI, Theater und Kita,
fordert langfristige Kooperation zwischen Berlinern Theatern und Kitas, die Kunstwerkstatt,
Jugendkunstschule Bad Kreuznach, realisiert mit neun Kitas ihr Kita-Kunst-Karussell. Dies ist ein wichtiges
Indiz dafur, dass der Bedarf an nachhaltigen Kooperationsstrategien und Netzwerken grof8 ist.

Eine umfassende Kooperationsstrategie sind ,,Bildungslandschaften” - im lokalen oder regionalen Raum
institutionalisierte kooperative Netzwerke, die i. d. R. kommunal verantwortet werden. Die BK] macht sich
dafur stark, dass Kulturelle Bildung in Bildungslandschaften angemessen bertcksichtigt wird. In einem
Praxisforschungsprojekt fand die Universitat Kassel, Kooperationspartner der BKJ, heraus, dass 66 Prozent
der im Internet gefundenen Bildungslandschaften den Themenschwerpunkt Frihe Bildung setzen, 47
Prozent Familienbildung und 20 Prozent Kulturelle Bildung (Gumz/Thole 2020). Auf der strukturellen Ebene
wird deutlich: An 65 Prozent der untersuchten Bildungslandschaften beteiligen sich Kindertagesstatten.
Dieser hohe Anteil sichert, dass in den meisten Bildungslandschaften die Kinder- und Jugendhilfe und das
Jugendamt systematisch integriert werden. Zum Vergleich: In 57 Prozent der Bildungslandschaften finden
sich Museen, Volkshochschulen und Bibliotheken, in 30 Prozent kulturell-asthetische Projektes und in 20
Prozent Jugendkunst- bzw. Musikschulen. Die Schnittmenge zwischen einer frihkindlichen und kulturellen
Schwerpunktsetzung bzw. Kooperationsstruktur ist dabei (noch) ungeklart.

Gute kulturelle Bildungspraxis: Qualitat anregen und sichern

Bereits in ihrer Studie zur , Qualitatssicherung in der Kulturellen Bildung“ (BKJ 2010) widmete die BK] den
Rahmensetzungen fir Kulturelle Bildung in Kindertageseinrichtungen ein eigenes Kapitel. Dies zielte darauf,
kulturelle Bildungstrager fur die Anschlisse ihrer Praxis in Kitas zu sensibilisieren.

Die Voraussetzungen gelingender Praxis Kultureller Bildung fur (sehr) junge Kinder wurden schlief3lich 2016
durch die BK] in vier Qualitatsdimensionen beschrieben:

Setting (Orte, Ausstattung und raumliche Gestaltung),

Haltung der Erwachsenen (Fachkrafte aus den Bereichen Frihkindliche Bildung und Betreuung,
Kulturpadagogik und Kunst, Eltern und Familienangehdrige),

Relevanz (das, was das Kind tut, bekommt flr es selbst eine Bedeutung),

Partizipation (umfassende Mitgestaltungsmaoglichkeiten und Selbstwirksamkeit).
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Daraus hat die BK] Qualitatskriterien abgeleitet, die sich v. a. im kulturpadagogischen Bildungsverstandnis
begrinden: Offenheit und Prozessorientierung, umfassende Beteiligung, subjektive und vielseitige Zugange,
spielerische Herangehensweise, gleichberechtigte Interaktion zwischen Kindern und Erwachsenen,
gemeinsames Experimentieren, Forschen und Lernen, kunstlerische Prozessgestaltung und (Ko-)Produktion,
kooperative Praxis etc. (BK] 2016)

Eine Expertise von Prof. Dr. Michael Obermaier und Prof. Dr. Thorsten Kéhler (2018) zur Qualitat und zu
Gelingensbedingungen Kultureller Bildung in Kindertageseinrichtungen, welche die BK] in Auftrag gab,
kontrastierte dies mit kindheitspadagogischen Qualitatsdimensionen. In ihrer qualitativ angelegten Studie
analysierten sie zehn herausragende Kulturprojekte fur Kinder in Kindertageseinrichtungen aus
unterschiedlichen Sparten. Alle untersuchten Projekte sind von einer hohen Orientierungs- und
Prozessqualitat gepragt, in denen Partizipation, Diversitat, spielerischer und ergebnisoffener Zugang oder
das Prinzip der Freiwilligkeit verpflichtende Grundprinzipien darstellen. Das sind starke Qualitaten und
Potenziale. Anderseits mangelt es (noch) an Ubergreifenden Bildungskonzeptionen, u. a. weil es nach
Ansicht der Autoren noch einer fachtheoretischen und methodischen Offnung und Weitung Kultureller
Bildung in die Nachbardisziplin Kindheitspadagogik bedarf.

Mit dem Gute-Kita-Gesetz rlickten bundesweit Fragen der Qualitat frihkindlicher Bildung in den Mittelpunkt.
Viele der dort verankerten Kriterien sind sehr anschlussfahig zu Kultureller Bildung, gleichwohl diese in den
Implementierungsdebatten keine Rolle spielt. Hier wird auch deutlich, dass bei allem Bemuhen der BK] und
ihrer Partner im Netzwerk es fur die Potenziale Kultureller Bildung nicht ausreichend Lobby gibt.

(Kulturelle) Teilhabe und Bildung: Brennglas Corona

Dass sich die Bedeutung frihkindlicher Kultureller Bildung und die beschriebenen Konzepte und Strukturen
sowohl in der Gesellschaft, als auch in den Systemen der Kinder- und Jugendhilfe, der Bildung und der
Kulturarbeit noch nicht verlasslich verankert haben, ist in der ersten Jahreshalfte 2020 deutlich sichtbar
geworden. Kindern wurde pandemiebedingt das Recht auf Kulturelle Bildung und Teilhabe weitestgehend
verwehrt; die genannten Systeme konnten im Zuge der Lockdowns nicht nur ihrem Auftrag kaum
nachkommen, sondern mussten sich vielfach auf Ebene der Einrichtungen und Fachkrafte sogar um ihre
Existenz sorgen. Zwei zentrale Gruinde spielen hier hinein: Kinder haben einerseits keine schlagkraftige
Lobby, weswegen ihre BedUrfnisse und Rechte keine wirkliche Rolle spielten. Und zum anderen mag
frihkindliche (Kulturelle) Bildung zwar lebenswichtig sein, wird aber nicht als systemrelevant definiert.

Der hohe Druck auf Familien im Alltagsmanagement liel8 auch in diesem Kontext kaum Raume zu, dass
Kinder sich mit der Unterstutzung ihrer Eltern sinnlich, kreativ und gestaltend mit sich und der sich
verandernden Welt auseinandersetzen konnten. Eltern sind natlrlich eine starkere Lobby. Wahr ist aber
auch, dass Offnungsprozesse vieler Kitas stark von der Vereinbarkeitsfrage gepragt waren und Betreuung
zunachst wichtiger war als Bildung.

Auch jetzt, im Herbst 2020, bleiben sowohl Kooperationsméglichkeiten von Kitas mit kulturellen
Bildungspartnern, Besuchsmaoglichkeiten kultureller Orte durch Familien als auch die kulturelle
Bildungsarbeit durch padagogische Fachkrafte in den Kitas selbst eingeschrankt.

Zugleich hat die Krise verdeutlicht, an welchen Stellen Politik und Trager far frihkindliche Kulturelle Bildung
investieren mussen. Drei Beispiele seien genannt:



e Kulturelle Teilhabe ist sehr stark abhangig davon, an welchen Standorten und in welchen Risikolagen
Kinder aufwachsen (oder eben nicht aufwachsen). Die Gleichwertigkeit von Lebensverhaltnissen zu
erreichen, fordert (Bundes)Politik und Trager gleichermaen. Das bedeutet auch: weg von
Leuchttirmen, hin zu Strategien in der Flache.

e ,Ausweitung des Angebots und vielfaltige Zugange” ist eine Forderung der BK] (BK]J 2016). Um dieses
Ziel zu erreichen, sind kulturelle Jugendarbeit und Kulturarbeit darauf angewiesen, dass sie mit dem
Partner Kita zusammenarbeiten bzw. darauf, dass Familien den Weg zu Kulturorten finden.
Infrastrukturen und Kooperationen mussen krisenfester gemacht werden.

e Vom Digitalisierungsschub konnte gerade die jingste Altersgruppe am wenigsten profitieren, bei
ihnen ist die Abhangigkeit von elterlicher Unterstitzung mindestens genauso stark wie die von
technischer Ausstattung. Hier wirklich systematisch, z. B. im Zuge eines weiterentwickelten
Digitalpaktes, Kindertageseinrichtungen und (Jugend-)Kulturarbeit mit Geldern fur
Konzeptentwicklung, Projektumsetzung, Qualifizierung und Hard-/Software auszustatten, ware ein
nachhaltiger Schritt fur die nachwachsende Generation.

BKJ-Positionspapier herunterladen [PDF, 853 KB]

Spiel und Kunst von Anfang an - Kulturelle Bildung fiir junge und sehr junge Kinder. Positionen
und Ziele

Verwendete Literatur

Brandstatter, Ursula (2013 / 2012): Asthetische Erfahrung. In: KULTURELLE BILDUNG ONLINE: https://www.kubi-
online.de/artikel/aesthetische-erfahrung (letzter Zugriff am 25.09.2020).

Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung e. V. (BK]J) (2010): Studie zur Qualitatssicherung in der Kulturellen
Bildung. S. 96-104. Remscheid: Eigenverlag (Online verfligbar unter:
https://www.bkj.de/fileadmin/user upload/documents/Qualitaet/BK] Studie Qualitaet web.pdf (letzter Zugriff am 25.09.2020).

Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung e. V. (BK]J) (2016): Spiel und Kunst von Anfang an - Kulturelle
Bildung fUr junge und sehr junge Kinder. Positionen und Ziele. https://www.bkj.de/publikation/spiel-und-kunst-von-anfang-an/ (letzter
Zugriff am 25.09.2020).

Gumz, Heike/Thole, Werner (2020): Lokale Bildungslandschaften im empirischen Blick. Ergebnisse des
Praxisforschungsforschungsprojekts. In: Gumz, Heike/Thole, Werner (Hrsg.) (2020): Bildung in lokalen Raumen. Empirische Befunde,
theoretische Rahmungen, politische Herausforderungen. Springer VS.

Obermaier, Michael; Kéhler, Thorsten (2018): Qualitat Kultureller Bildung in Kindertagesstatten und in Kooperationen mit
Kindertagesstatten. Expertise. https://www.bkj.de/ganztagsbildung/wissensbasis/beitrag/qualitaet-kultureller-bildung-in-
kindertagesstaetten-und-in-kooperationen-mit-kindertagesstaetten/ (letzter Zugriff am 25.09.2020).

Steinmann, Juliane (2015): Gewlinschte Fremdheit: Kiinstlerlnnen in die Kita. >> Kinder, Kinstlerinnen, Erzieherinnen und Eltern
begegnen sich beim Berliner Projekt TUKI - Theater und Kita. In: KULTURELLE BILDUNG ONLINE: https://www.kubi-
online.de/artikel/gewuenschte-fremdheit-kuenstlerinnen-kita-kinder-kuenstlerinnenerzieherinnen-eltern (letzter Zugriff am
25.09.2020).

Anmerkungen

Dieser Beitrag ist die um fachliche Vertiefungen zur Bedeutung frihkindlicher Kultureller Bildung verlangerte Fassung eines
gleichnamigen Beitrags von Kerstin Hibner, erschienen in:


https://d9.kubi-online.de/sites/kubi8/files/documents/BKJ_Positionspapier_Spiel_und_Kunst_von_Anfang_an.pdf
https://d9.kubi-online.de/sites/kubi8/files/documents/BKJ_Positionspapier_Spiel_und_Kunst_von_Anfang_an.pdf
https://www.kubi-online.de/artikel/aesthetische-erfahrung
https://www.kubi-online.de/artikel/aesthetische-erfahrung
https://www.bkj.de/fileadmin/user_upload/documents/Qualitaet/BKJ_Studie_Qualitaet_web.pdf
https://www.bkj.de/publikation/spiel-und-kunst-von-anfang-an/
https://www.bkj.de/ganztagsbildung/wissensbasis/beitrag/qualitaet-kultureller-bildung-in-kindertagesstaetten-und-in-kooperationen-mit-kindertagesstaetten/
https://www.bkj.de/ganztagsbildung/wissensbasis/beitrag/qualitaet-kultureller-bildung-in-kindertagesstaetten-und-in-kooperationen-mit-kindertagesstaetten/
https://www.kubi-online.de/artikel/gewuenschte-fremdheit-kuenstlerinnen-kita-kinder-kuenstlerinnenerzieherinnen-eltern
https://www.kubi-online.de/artikel/gewuenschte-fremdheit-kuenstlerinnen-kita-kinder-kuenstlerinnenerzieherinnen-eltern

frihe Kindheit, 05/20, 23. Jahrgang, Deutsche Liga fir das Kind in Familie und Gesellschaft e. V. (Hrsg. & Verlag).

Zitieren

Gerne dlrfen Sie aus diesem Artikel zitieren. Folgende Angaben sind zusammenhangend mit dem Zitat zu nennen:

Kerstin Hubner (2022): Spiel und Kunst von Anfang an! Frihkindliche Kulturelle Bildung als Auftrag im Dachverband BK]. In:
KULTURELLE BILDUNG ONLINE:
https://www.kubi-online.de/artikel/spiel-kunst-anfang-fruehkindliche-kulturelle-bildung-auftrag-dachverband-bkj

(letzter Zugriff am 24.10.2022)

Veroffentlichen

Dieser Text - also ausgenommen sind Bilder und Grafiken - wird (sofern nicht anders gekennzeichnet) unter Creative Commons Lizenz
cc-by-nc-nd (Namensnennung, nicht-kommerziell, keine Bearbeitung) veroffentlicht. CC-Lizenzvertrag:
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/de/legalcode

-10 -


https://www.kubi-online.de/artikel/spiel-kunst-anfang-fruehkindliche-kulturelle-bildung-auftrag-dachverband-bkj
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/de/legalcode

