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Abstract

Ziel der baukulturellen Bildung ist es, Kinder, Jugendliche und Erwachsene flr die sie umgebende gebaute
Umwelt zu sensibilisieren und diese als Lerngegenstand und -ort zu nutzen und mitzugestalten. Baukultur
stellt hierbei ein Querschnittsthema dar, das in vielen Bildungsbereichen aufgegriffen wird und eine kaum
Uberschaubare Vielfalt an Deutungsmustern hat. Der Beitrag ordnet die Begriffe ,,Baukultur” und
~baukulturelle Bildung” in verschiedene Bildungsfelder ein und stellt Bezlige zu einer internationalen
baukulturellen Bildungspraxis her, in der sich vor allem Architekt*innen und Planer*innen, aber auch
Padagog*innen (Museumspadagog*innen, Lehrer*innen unterschiedlicher Facher, Sozialarbeiter*innen),
Kinstler*innen, Handwerker*innen verschiedener Gewerbe u.v.m. engagieren. Fokussiert werden die
Uberschneidungen mit den Bildungsbereichen der Architekturvermittlung, Denkmalpadagogik, Kulturellen
Bildung und Kunstpadagogik, Umweltbildung und Bildung fur Nachhaltigkeit, MINT, politische Bildung und
Demokratiepadagogik. Dabei kdnnte die baukulturelle Bildung in Zukunft vor allem integrierend zwischen
Bildungsfeldern wirken, weil die Vermittlung baukultureller Aspekte als eine gesamtgesellschaftliche und
disziplinubergreifende Aufgabe zu gestalten ist.

Baukulturelle Bildung umfasst ein breites Feld von Aktivitaten, Schwerpunkten, Bildungsansatzen und
Formaten. Alle diese Lernaktivitaten fur Kinder und Jugendliche haben die Nutzung von Gebauden, Orten
und Radumen als Themen und Lernkontexte gemeinsam. Vielfach geht es Akteur*innen und Programmen der
baukulturellen Bildung darum, Kindern und Jugendlichen zu helfen, ihre Kritik- und Urteilsfahigkeit zu
starken, ein Verstandnis fur das Bauen und das Planen und damit verbundene Entscheidungsprozesse zu
entwickeln sowie ihre Einflussmdglichkeiten auf die (zuklnftige) Gestaltung ihrer Umwelt zu vergréRern.



Das Engagement in diesem Bereich ist groR, die Uberschneidung und Uberlagerung mit anderen
Bildungsbereichen riesig (Million et.al. 2019:10-20) . Das birgt Chancen, aber auch Herausforderungen, weil
die Positionierung der baukulturellen Bildungspraxis schwerfallt. Im Folgenden wird dies durch die
Einordnung baukultureller Bildungspraxis in gesellschaftliche und wissenschaftliche Diskussionen um
Baukultur und baukulturelle Bildung deutlich. Es werden gezielt Bezige zu anderen Feldern der
Bildungspraxis aufgezeigt, ohne vertiefend Strukturen und Akteure zu systematisieren, wie es bereits fur
die Kulturelle Bildung als solche vorliegt (u.a. siehe: Birgit Wolf ,,Bundesweite Akteure der Kulturellen

Bildung“).

Von der Baukultur zur baukulturellen Bildungspraxis

Der Begriff der Baukultur wird in 6ffentlichen und fachspezifischen Debatten des Planens und Bauens in
Deutschland seit dem Start der Initiative Architektur und Baukultur des Bundes 2000 und der Grindung der
Bundesstiftung Baukultur 2007 starker thematisiert (Reiterer 2017:134). Bei der Baukultur geht es im
Wesentlichen um vier Aspekte:

e Gebaute Umwelt und ihre Gestaltung

e Partizipative Bau- und Planungskultur

e Mehrdimensionalitat und Multiprofessionalitat
e Kommunikation und Vermittlung.

Baukultur wird dabei oft als Produkt, aber auch als Prozess verstanden. Dieser Prozess ist immanent und
stetig (Schroételer-von Brandt 2014:118). Er schlielst das Planen, Bauen, Umbauen und Instandhalten als
Prozess mit ein. Somit muss Baukultur ,,als Planungskultur, einer Kultur des Miteinanders beim Bauen in
Form von partizipativen Prozessen und Bauen als Teil unserer Kultur” (Reiterer 2017:135) betrachtet
werden.

»Baukultur versteht sich als Beitrag zum Allgemeinwohl und gleichsam als Gemeinschaftsaufgabe” erlautert
Koll-Schretzenmayr (2017:2). Die Autorin fUhrt weiter aus, dass sich die Baukultur hierbei nicht nur mit der
Kleinteiligkeit einzelner Bauten beschaftige, sondern , diese als Teil eines Ganzen” (ebd.) sehe. Somit
beschreibt der Begriff der Baukultur ein interdisziplinares und maRstabstbergreifendes Feld, ein
Zusammenspiel zwischen Architektur, Stadtplanung, Landschaftsarchitektur, Ingenieurwissenschaften,
Bauhandwerk und Denkmalpflege (ebd.). Trotz dieser oft geschilderten Interdisziplinaritat wird Baukultur in
den Disziplinen nicht immer als solche thematisiert, denn Querschnittsthemen zwischen den Disziplinen
werden selten aktiv bearbeitet.

Baukulturelle Bildung war zunachst ein Randthema. Wurde lange Zeit noch unbestimmt von der Aufgabe
gesprochen, ,die Bedeutung von Baukultur flr das alltagliche Lebensumfeld der Bevélkerung naher zu
bringen" (Schrételer-von Brandt 2017:118), wird im Baukulturbericht 2014/2015 eine starkere
»~Baukulturpadagogik” (Bundesstiftung Baukultur 2014:110) gefordert. Sie ,,schafft die Grundlage fur
zukUnftige qualifizierte Diskussionen um die Ausgestaltung der gebauten, urbanen Lebenswelt und ein
gestarktes Bewusstsein jedes Einzelnen fir seine wichtige Rolle in diesem Prozess” (ebd.). Mittlerweile gibt
es im deutschsprachigen Raum verschiedene Netzwerke, welche den Austausch zur baukulturellen Bildung
unterstitzen, wie das Netzwerk baukulturelle Bildung in Deutschland der Bundesstiftung Baukultur, den
Verein Plattform Architekturpolitik und Baukultur, die Initiative Baukulturvermittlung fur junge Menschen in
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Osterreich und den Verein Archijeunes in der Schweiz. Damit wird deutlich, dass baukulturelle Bildung
mittlerweile als wesentlicher Teil der deutschsprachigen Baukulturpolitik wie auch entsprechender
Initiativen verstanden wird.

Auch auf europaischer Ebene verstarkt sich das Interesse an Baukultur. Im Rahmen des Europaischen
Kulturerbejahres 2018 wurde zum Auftakt des Kulturerbejahres im World Economic Forum (WEF) die Davos
Declaration zum Thema Baukultur verabschiedet. Neben der Forderung nach einer hohen Qualitat von
Baukultur wird auch die Notwendigkeit eines grolReren Engagements im Bereich baukultureller Bildung
thematisiert (Schweizerische Eidgenossenschaft 2018:20).

Baukulturelle Bildung und ihre Bezuge - nationale und internationale
Entwicklungen

Trotz der oben genannten Ausfihrungen zum Wesen und Inhalt der Baukultur unterliegt diese einer kaum
Uberschaubaren Vielfalt an Deutungsmustern innerhalb der unterschiedlichen Akteursgruppen. Was unter
baukultureller Bildung verstanden wird, dardber herrscht trotz regem Austausch keine Einigkeit. Erste
definitorische Betrachtungen werden vor allem aus den bauenden und planenden Disziplinen heraus
gemacht, unter anderem der Architektur, der Stadtplanung, Landschaftsarchitektur und -planung sowie
auch der Denkmalpflege. International findet der Begriff mit ,, built environment education” eine
Ubersetzung, wobei hadufig und synonym durchaus auch einfach von ,architecture education” gesprochen
wird.

In der Praxis verfolgt die baukulturelle Bildung haufig bewusst einen breiteren Ansatz als die
Architekturvermittlung, was sich auch darin zeigt, dass die Anleiter*innen beruflich interdisziplinar
aufgestellt sind, in dem sich hier sowohl Padagog*innen (Museumspadagog*innen, Lehrer*innen
unterschiedlicher Facher, Sozialarbeiter*innen) als auch Kulturwissenschaftler*innen, Kianstler*innen,
Handwerker*innen verschiedener Gewerbe u.v.m. engagieren. Dennoch sind es gerade die planenden und
bauenden Disziplinen, welche zuerst den Austausch Uber Ziele und methodische Ansatze der baukulturellen
Bildung intensiviert haben. Vielfach zitiert werden die Dokumente der International Union of Architects - UIA
Built Environment Education Network (1999 gegrindet) und des englischsprachigen Netzwerks PLAYCE -
International Association of Architecture Education (gegrindet 2003). Beide Zielkataloge haben
unterschiedliche Schwerpunkte:

e Das UIA Built Environment Education Network formuliert vor allem Lernziele und -themen.
e Das Netzwerk PLAYCE reflektiert darUber hinaus in den Zielen, die eigene padagogische Position in
der baukulturellen Bildung, die Adressat*innen und methodische Ansatze.
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Lernziele und -themen der baukulturellen Bildung bei Kindern und Jugendlichen

Sinnliches Bewusstsein entwickeln fiir die Rdume - 6ffentlich/privat, innen/auflen -, in denen
sie sich bewegen und leben,

Sensibilisierung fiir Rollen, Rechte und Verantwortlichkeiten bei der Schaffung der gebauten
Umwelt.

Wertschitzung ihres architektonischen Erbes und der zeitgendssischen Architektur.

Ein Verstindnis des Zusammenhangs zwischen der gebauten und der natiirlichen Umwelt
und des Zusammenhangs zwischen nachhaltiger Entwicklung und Lebensqualitit.

Das Vokabular, das sie benotigen, um die Qualititen von Gebduden und Orten zu diskutieren
und wie sie sich auf das Leben einer Gemeinschaft beziehen.

Erfahrung mit den Analyse- und Problemldsungsmethoden des Designprozesses.

Die Fihigkeit im Team zu arbeiten, zu beobachten, Probleme zu erkennen und kreative Lésungen
zu finden.

Die Moglichkeit mit Techniken, Formen und Materialien zu experimentieren.
Die Fahigkeit Sensibilitdt und Fantasie, Geschmack und kritisches Urteilsvermogen zu entwickeln.

Die Entdeckung, dass Architektur eine kreative intellektuelle Aufgabe von Forschung und Design
ist, die sich auf Menschlichkeit, Kultur, Erbe, Natur und Gesellschaft stiitzt.

(UIA 2008:5, Ubersetzung aus dem Englischen Angela Million)



Griinde und Ziele der Baukulturvermittiung

... in Bezug auf Bau- und Planungskultur

Die Forderung der Reflexion und konstruktiven Kritik an der gebauten Umwelt, inkl. der zugeho-
rigen Planungsprozesse.
Die Unterstitzung von Bauenden und Planenden in ihrer Arbeit mit Kindern und Jugendlichen.

Die Férderung von interdisziplindrer Zusammenarbeit von Expert*innen und Kindern.

Die Verbesserung der gebauten Umwelt.

... in Bezug auf Kinder und Jugendliche

Das Erfahrungsspektrum in Bezug auf ihre Umwelt erweitern.

Spal und Forscher*innengeist beim Erkunden der gebauten Umwelt férdern,
Die Starkung und Weiterentwicklung der kreativen Fahigkeiten.

Identifikation von Kindern mit ihrer Umwelt und der Gesellschaft unterstitzen.

Eine reichhaltige Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt unterstitzen.

... in Bezug auf Bildung:
Die Unterstiitzung vielfaltiger Wege des Lernens.

Die Unterstiitzung von Baukulturvermittlung im Schulunterricht und im aulRerschulischen Lernen
als ein Weg fiir interdisziplindres Lernen.

Die Forderung von kreativem und kritischem Denken.
Die Unterstitzung von Baukulturvermittlung in der informellen Bildung.

Die Férderung der Rolle von Planer*innen, Architekt*innen und Designer*innen in der Bildung.

(PLAYCE 2016, Ubersetzung aus dem Englischen Angela Million)

Aus den oben dargestellten Zielen ergeben sich drei potenziell gegensatzliche, sich aber nicht
ausschlieBende und durchaus Uberlagernde Bildungsbereiche, welche in der Praxis verfolgt werden:

o Erstens liegt der Schwerpunkt auf Beteiligungsprozessen mit der Absicht, Kinder und Jugendliche (und
Erwachsene) mit den Methoden und Ansatzen zur Herstellung, Reproduktion und Gestaltung von
Raumen vertraut zu machen. Programme in diesem Bereich sollen den Teilnehmenden helfen,
raumliche Planungsprozesse und ihre Ergebnisse zu verstehen und eine aktive Rolle in solchen
Prozessen zu spielen. Diese Programme geben somit auch Einblicke in die Funktionsweise der
demokratischen Gesellschaft und haben inhaltliche Uberlagerungen mit Projekten der baukulturellen
Beteiligung von Kindern und Jugendlichen.

e Der zweite Schwerpunkt ist ein Verstandnis von baukultureller Bildung, das die gebaute Umgebung
als Lernressource einbezieht. Dieses Lernen kann sich auf Mathematik, Physik, Kunsthandwerk,
Geografie oder Geschichte beziehen; in der Tat auf fast jedes typische Schulfach oder sogar auf
Themen des informellen Lernens. Es ist beabsichtigt, dass jede dieser disziplinaren Erkenntnisse in
einem gleichzeitigen, manchmal zufalligen Verstandnis der gebauten Umwelt wurzelt.



e Drittens hat baukulturelle Bildung noch eine andere Seite, namlich die Qualifikation der (zukinftigen)
Architekt*innen und Planer*innen fiir die Kommunikation mit der Offentlichkeit: ,,Um einen Dialog mit
den Nutzern fuhren zu kénnen, mussen den Designern, Architekten und Stadtplanern in ihrer
Ausbildung verstarkt die Belange der Nutzer und soziale bzw. gesellschaftliche Zusammenhange
vermittelt werden. Ihre Kommunikationsfahigkeit fur die Auseinandersetzung mit den
gesellschaftlichen Gruppen muR in der Ausbildung starker gefordert werden” (Deutscher Kulturrat
1995:140).

In den letzten zehn Jahren wurde ein reger internationaler Austausch zwischen Anleiter*innen uber Ziele
und Methoden der baukulturellen Bildung aufgebaut. Dabei spielen die bereits genannten Netzwerke wie
das englischsprachige Netzwerk PLAYCE, das spanisch-portugiesisch-sprachige Netzwerk Playgrounds sowie
das Union of Architects (UIA) - Built Environment Education Network eine grofSe Rolle. Letztere vergibt seit
2011 den Golden Cube Award und honoriert innovative Projekte, Medien und Methoden der baukulturellen
Bildung, welche auch Online dokumentiert sind - zusammen mit Akteursprofilen von Mitgliedern aus 26
Landern.

Zudem gibt es regelmaRBig internationale Veranstaltungen wie das Symposium Get involved!, das seit 2012
von der 6sterreichischen Initiative Baukulturvermittlung bink im Rahmen der Architekturbiennale in Venedig
aller zwei Jahre veranstaltet wird. 2018 fand zudem in Spanien die erste International Biennial of
Architecture Education for Children and Young People - Ludantia statt. Die Einreichung von 80 Projekten aus
18 Landern zeigt, dass baukulturelle Bildung eine weltweite Bewegung ist.

In allen genannten Netzwerken und Initiativen ist vor allem die Profession der Architekt*innen und
Planer*innen aktiv. Bei der Herausbildung der baukulturellen Anbieter*innenstrukturen im
deutschsprachigen Raum spielen internationale Vorbilder und Pionier*innen, wie Kunst- und
Architekturschulen, eine Rolle (z.B. Arkki - eine Architekturschule fir Kinder und Jugendliche in Helsinki,
mittlerweile mit Franchise-Schulen in Athen, Prag sowie Ho Chi Minh Stadt). Auch die Bildungspolitik der
nordeuropaischen Staaten im Bereich Architektur und Gestaltung oder die regionalen Architekturzentren im
Vereinigten Kénigreich GroBbritannien, die jedoch heute nur noch vereinzelt existieren, dienen als
Vorbilder. Dabei zeigt ein Blick in diese Netzwerke und Vorbilder, dass sich das Feld der baukulturellen
Bildung mehr und mehr konsolidiert und nach Abgrenzung und Uberschneidung zu anderen Bildungsfeldern
gesucht wird.

Architekturvermittiung und Denkmalpadagogik

Es wurde bereits deutlich, dass die baukulturelle Bildung vor allem ihre Wurzeln in der
Architekturvermittlung und dem hier vorhandenen Engagement der weltweit verbreiteten
Architekt*innenkammern hat, das in den 1970er Jahren startete, aber erst in den 1990er Jahren intensiviert
wurde (Sakai 2006). Um die Zusammenarbeit zwischen den Landern hinsichtlich Fragen der
architektonischen Qualitat und Ausbildung zu kultivieren, wurde das European Forum for Architectural
Policies (1995) gegrundet. Unter anderem sollte das Bewusstsein der Entscheidungstrager*innen und der
Offentlichkeit sowie deren Beteiligung hinsichtlich architektonischer Themen geférdert werden
(Schweizerische Eidgenossenschaft 2018).



In Finnland steht, wie bereits erwahnt, die Architekturvermittlung seit den 1980er Jahren besonders im
Fokus. Finnland (wie auch Danemark und Schweden) experimentierte mit Projekten und entwickelte das
Konzept der "Civic Education in Architecture". 1998 wurde die finnische Architekturpolitik mit einer
Grundsatzerklarung verabschiedet. 2003 wurde in Finnland Architektur in den Lehrplan der Schulen
aufgenommen: Finnland gilt seitdem als Vorreiter in Bezug auf Architekturpolitik und Architekturvermittiung
in Schulen.

Parallel zu diesen politischen Bewegungen sind die bereits genannten Netzwerke der Vermittlungspraxis
gewachsen. Etabliert ist seit vielen Jahrzehnten das Programm der Berufsverbande, in dem Architekt*innen
an Schulen vermittelt werden - in Deutschland heiSt das Programm , Architektur macht Schule!”, in den
USA ,architects in schools (AiS)".

Im Vergleich dazu hat sich die Denkmalpadagogik vor allem in Reflexion zur historischen,
geisteswissenschaftlichen Kulturpadagogik und der Denkmalpflege entwickelt. Frihe Impulse wurden durch
das Europaische Denkmalschutzjahr 1975 gesetzt (Richter 2009). Unterstltzt wurde die Entwicklung durch
eine Reihe von Programmen der Deutschen Stiftung flir Denkmalschutz, darunter das Programm ,,denkmal
aktiv - Kulturerbe macht Schule” (ab 2002). Denkmalpadagogik versteht sich als Kulturaneignung, bei dem
(Bau-)Denkmaler als Mittler zwischen Raum und Zeit fungieren und zeigt damit deutliche Bezlige zu Zielen
und Inhalten der baukulturellen Bildung auf. Dabei wird im Idealfall von einem erweiterten Denkmalbegriff
ausgegangen, ,der Alltagskultur und jingere Relikte der Vergangenheit mit einbezieht” (Richter 2009:544).
Aktiv in der Denkmalpadagogik sind vor allem Denkmalpfleger*innen, Museumspadagog*innen,
Historiker*innen und Archaolog*innen, Architek*innen und Handwerker*innen. Im Europaischen
Kulturerbejahr wurde eine Vielzahl von Projekten mit Kindern und Jugendlichen geférdert, wie das Projekt
LOST TRACES... (der Landesarbeitsgemeinschaft Architektur und Schule Bayern e.V. 2017-2019), das sich
als baukulturelle Spurensuche des gebauten Erbes und Denkmalpadagogik in der baukulturellen Bildung
versteht.

Kulturelle Bildung und Kunstpadagogik

Der Deutsche Kulturrat betont, dass angesichts der zunehmenden gewlnschten und praktizierten
Partizipation der Gesellschaft an der Zukunftsgestaltung des gebauten Raums Bildung an Bedeutung
gewinnt:

»,Die Mitwirkung von Burger*innen bei der Planung ihrer Lebenswelt setzt asthetische und
kulturelle Kompetenz voraus. Deshalb gilt es, die Kritik- und Urteilsfahigkeit der Blrger*innen zu
starken und ihre Einflussmdglichkeiten auf die Gestaltung ihrer Umwelt zu vergréern.
Voraussetzung dafur ist eine Sensibilisierung fur diese Notwendigkeit in allen Bereichen unseres
Kultur- und Bildungswesens” (Deutscher Kulturrat 1995:140).

In der Bildungspraxis und -wissenschaft zeigt sich, dass haufig die Architekturvermittlung als Baukunst Gber
die Kunstvermittlung und Kunstpadagogik in der Kulturbildung verortet wird (Ruismaki, Ruokonen 2012,
Reiterer 2017). Ein Blick in die Ausbildung und Praxis von Kunstpadagog*innen verdeutlicht, dass hier viele
Themen des Bauens und Gestaltens von Raum und Architektur aufgegriffen werden (vgl. hierzu
Veroéffentlichungen und Schwerpunktausgaben der Zeitschriften Kunst+Unterricht 2005, 2011, 2014 und
IMAGO. Zeitschrift fir Kunstpadagogik 2016). Im Fokus der kunstpadagogischen Praxis steht dabei haufig
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»die Ermoéglichung asthetischer Erfahrung” (siehe: Georg Peez 2013/2012 , Kunstpadagogik"”). Damit
einhergehend stellt sich die Frage, ob die Gelegenheit besteht, ,,sich vom behandelten Gegenstand
ergreifen zu lassen, um das Erlebte intermedial zum Ausdruck zu bringen” (Brenne 2012:444). In der
ubergeordneten Diskussion wird jedoch ebenfalls kritisch grfragt, inwiefern dies der baukulturellen Bildung
wirklich gerecht wird, da im Gegensatz zu den bildenden Kinsten diese nicht zweckfrei, sondern auch
handlungsorientiert sei (Wistenrot Stiftung, Kramer 2017:6-7).

Dass die Einordnung in die Kulturelle Bildung explizit gewiinscht ist, zeigt die Richtlinie des Kinder- und
Jugendplans (KJP) des Bundes. Hier heilst es:

»Kulturelle Jugendbildung: Angebote kultureller Bildung schaffen flr junge Menschen aktive und
rezeptive Zugange zu asthetischen, kinstlerischen und kulturellen Ausdrucksformen, férdern
ihre eigene asthetisch-kulturelle Praxis und befahigen sie, sich die Welt tber Kunst und Kultur
differenziert zu erschlieBen sowie sich aktiv gesellschaftlich zu engagieren. Sie férdern die
gesellschaftliche Teilhabe junger Menschen sowie gleichermalien personale, soziale und
methodische Kompetenzen. Die Landschaft der kulturellen Kinder- und Jugendbildung umfasst
alle kiinstlerischen Sparten und Formen asthetisch-kultureller Praxis. Die Kulturelle
Jugendbildung zeichnet sich durch vielfaltige Angebotsformen, Bildungsorte, Zugangsformen
und Zielgruppen aus” (Bundesministerium des Innern 2016:813).

Im Rahmen von Férderprogrammen der Kulturellen Bildung (z.B. ,Kinder zum Olymp*) und den BMBF
Férderprogrammen (z. B. ,,Kultur macht stark”) werden vereinzelt Projekte mit baukulturellem Fokus
geférdert.

Umweltbildung und Bildung fur Nachhaltigkeit

Bereits 1980 wurde Umwelterziehung mit dem Beschluss der Kultusministerkonferenz der Bundesrepublik
zu einer schulischen Aufgabe erklart (KMK 1980). In der Folge entstanden in diesem Handlungsfeld
zahlreiche padagogische, umwelt- und naturbezogene Konzepte, die in der Literatur unter anderem mit den
Begriffen Naturschutzerziehung, Umwelterziehung, Umweltschutzerziehung, ékologische Bildung,
Okologisches Lernen, naturbezogene Padagogik, Umweltbildung bezeichnet wurden. Heute hat sich der
Begriff Umweltbildung, der 1987 im Rahmen der Bildungs- und Umweltpolitik gepragt wurde, als Sammel-
und Oberbegriff padagogisch-praktischer Aktivitaten bezuglich der Natur und Umwelt durchgesetzt. Gerade
in der Auseinandersetzung Mensch, Natur und gebaute Umwelt ergeben sich zur baukulturellen Bildung
zahlreiche thematische Verbindungen, ohne dass die gebaute rdumliche Umwelt den alleinigen Fokus
darstellt. Dies wurde daruber hinaus durch die 1992 verabschiedete Agenda 21 verstarkt, die eine
nachhaltige Entwicklung fokussiert und damit noch deutlicher das Schnittfeld zwischen Umwelt und Bau-
und Planungskultur bezeichnete. Der Begriff Umweltbildung wurde somit durch die Etablierung des Begriffs
Bildung fur nachhaltige Entwicklung, kurz BNE, abgeldst (Becker 2001:9-11).

Der Begriff Bildung fur nachhaltige Entwicklung fasst diverse Disziplinen zusammen. Die zu erlernenden
Schlisselkompetenzen, die mit BNE verfolgt werden, sind zusammenfassend interdisziplinares Wissen,
autonomes Handeln und Partizipation an gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen (Hauenschild/Bolscho
2015:196). Diese Ziele basieren auf den 2015 verabschiedeten Sustainable Development Goals, in denen
folgende Pramisse gestellt wird:
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»Bis 2030 sicherstellen, dass alle Lernenden die notwendigen Kenntnisse und Qualifikationen
zur Foérderung nachhaltiger Entwicklung erwerben, unter anderem durch Bildung fur nachhaltige
Entwicklung und nachhaltige Lebensweisen, Menschenrechte, Geschlechtergleichstellung, eine
Kultur des Friedens und der Gewaltlosigkeit, Weltburgerschaft und die Wertschatzung
kultureller Vielfalt und des Beitrags der Kultur zu nachhaltiger Entwicklung” (United Nations
2015:18).

Aus der offentlichen Internetseite des ,,UNESCO-Weltaktionsprogramm: Bildung fur nachhaltige
Entwicklung® lasst sich unter dem Punkt Was ist BNE eine definitorische Beschreibung finden. Hier heifst es:

»BNE steht fur Bildung fir nachhaltige Entwicklung. Entwicklung ist dann nachhaltig, wenn
Menschen weltweit, gegenwartig und in Zukunft, wirdig leben und ihre Bedlrfnisse und Talente
unter Berlcksichtigung planetarer Grenzen entfalten kénnen. Eine solche gesellschaftliche
Transformation erfordert starke Institutionen, partizipative Entscheidungen und
Konfliktldsungen, Wissen, Technologien sowie neue Verhaltensmuster. [...] BNE ermdglicht es
jedem Einzelnen, die Auswirkungen des eigenen Handelns auf die Welt zu verstehen und
verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen” (Deutsche UNESCO-Kommission e.V. 2019).

Damit sind zentrale Elemente beider Vermittlungsformate - des Formats BNE und der baukulturellen
Bildung - angesprochen. Querschnittsthemen stellen die Vermittlung von Wissen und Fertigkeiten zur
Wahrnehmung und Sensibilisierung, aber auch zur Gestaltung der Umwelt dar. Die durch die BNE zu
vermittelnden Schllsselkompetenzen (siehe oben) stimmen mit den Zielen baukultureller Bildung Uberein.
In beiden Bildungsformaten ist zudem die Langfristigkeit und Nachhaltigkeit der Bildungsformate durch das
Verstandnis, Kinder und Jugendlicher als Akteur*innen und deren Befahigung, verantwortungsvolle
Entscheidungen zu treffen, von hoher Relevanz. Anders als die baukulturelle Bildung ist BNE nicht auf die
gebaute Umwelt beschrankt, sondern thematisiert die natlrliche Umwelt und umfasst damit ein weitaus
groReres Themenfeld, wie zum Beispiel Fragen der Biodiversitat und Belastbarkeit von Okosystemen
(Hauenschild/Bolscho 2015:196).

Baukulturelle Bildung in den MINT-Fachern

Wie bereits erwahnt, umfasst die baukulturelle Bildung die Moglichkeit der Vermittlung physischer und
mathematischer, aber auch politischer und wirtschaftlicher Zusammenhange. Hierzu wird eine Verknupfung
mit den MINT-Fachern gefordert (WUstenrot Stiftung, Kramer 2017:6-7, 15). Lehrmaterialien der Wistenrot
Stiftung enthalten Bezuge zu Form und Raum sowie GréRen, Funktionen, Daten und Zufall in der
Mathematik und Geometrie sowie Aspekte der Baustatik oder Materialphysik. Im schulischen Unterricht
werden aber eher selten die Verbindungen zu Fragen der Baukultur und nur manchmal zur Architektur und
zum Ingenieurswesen gezogen (vgl. Gaus-Hegner et.al. 2019).

Baukulturelle Bildung im Bereich der politischen Bildung und
Demokratiepadagogik

Die Bundeszentrale fir politische Bildung benennt das Potenzial baukultureller Bildung wie folgt:



»Kinder und Jugendliche mit Methoden und Prozessen der Produktion des Raumes vertraut zu
machen, befahigt sie nicht nur, diese Prozesse und deren Ergebnisse (unsere Umgebung) zu
verstehen und sich einzubringen, sondern vermittelt auch tiefe Einblicke in die Funktionsweise
unserer demokratischen Gesellschaft” (Bundeszentrale fur politische Bildung 2012).

Ziel ist die Entwicklung eines besseren Verstandnisses fur baukulturelle Prozesse und deren Wirkung sowie
die Partizipation an diesen Prozessen. Entsprechend wird baukulturelle Bildung von vielen Akteur*innen im
Feld als eine gesellschaftspolitische Aufgabe gesehen, welche eng verbunden ist mit der Befahigung zur
Beteiligung an Fragen des Planens und Bauens sowie der Mitgestaltung des persdnlichen und 6ffentlichen
Umfelds (vgl. UIA 2008). Baukulturelle Bildung soll eben nicht nur die Identifikation und Vertrautheit oder
die Neugierde auf die gebaute Umwelt férdern, sondern auch den Wunsch und die Befahigung, an den
komplexen Prozessen des Bauens und Planens mitzuwirken (UIA 2008:4).

In der Literatur und in der Praxis wird nicht selten eine Unterscheidung zwischen Bildungs- und
Beteiligungsprozessen vorgenommen. Studien legen aber nahe, dass Beteiligung an einem Thema eine
gewisse Bildung in diesem Bereich voraussetzt (Mullahey/Susskind/Checkoway 1999:1; Heinrich/Million
2015) und umgekehrt Kinder- und Jugendbeteiligung auch aktiv mit Bildungsprozessen gekoppelt werden
kann (Francis/Lorenzo 2002:161). Diese positiven Erfahrungen deuten darauf hin, dass baukulturelle
Bildung ein Instrument zur Starkung der Beteiligung der Jugend sein kann. Jedoch fehlen in der Forschung
bisher Langzeitstudien, die untersuchen, inwieweit die Beteiligung an Stadtentwicklungs- und
Gestaltungsprozessen durch baukulturelle Bildung (in der Kindheit, Jugend und im Erwachsenenalter)
tatsachlich beeinflusst und qualifiziert werden kann.

Uberschneidung und Abgrenzung der baukulturellen Bildung mit anderen Bildungsfeldern
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Baukulturelle Bildung als Querschnittsthema

Baukulturelle Bildung erweist sich als Querschnittsthema, das aufgrund der zahlreichen Verweise
Schnittstellen zu vielen Bildungsbereichen enthalt, aber bisweilen auch schwer zu greifen ist. Hinzu kommt
die Verwendung anderer Bildungsbegriffe in weiteren akademischen Disziplinen (Erziehungswissenschaft,
Umwelt- und Naturwissenschaften, Politikwissenschaften, u.v.m.), die unmittelbar mit Baukultur verkntpft
sind. Diese unterschiedlichen Sprechweisen kdnnen dazu fuhren, dass sich die Disziplinen starker
voneinander abgrenzen, obwohl sie sehr ahnliche Themenfelder vermitteln wollen. Insofern stellt sich die
Frage, inwiefern trennscharfe Einordnungen und Zuordnungen angebracht sind und wie das Integrative und
Verbindende der baukulturellen Bildung als Positivum fur eine ganzheitliche und disziplinubergreifende
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Bildungsarbeit genutzt werden kann.

Obwohl der Wissensaustausch zwischen den Praktiker*innen existiert - es gibt zahlreiche Veranstaltungen,
Netzwerktreffen, Methodenhandbicher -, wird die akademische Welt in die baukulturelle Praxis bisher
selten einbezogen bzw. wurde die baukulturelle Bildung als Forschungsfeld kaum entdeckt. Das zeigt sich in
einem Uberschaubaren Forschungsstand, der viele Anleihen zu anderen Bereichen der Bildungs- und
Sozialraumforschung braucht, um Erklarungsansatze zu bieten oder die Praxis zu bereichern. Hier leistet die
kirzlich erschienene interdisziplinare Studie zu den Bildungsorten und Lernwelten der Baukultur (Million
et.al. 2019) einen wichtigen Beitrag hinsichtlich des Verstandnisses, wie Kinder und Jugendliche die
Angebote und Programme der baukulturellen Bildung erleben, was sie lernen und in ihren Lebensalltag
mitnehmen. In diesem Forschungsprojekt wird zudem das breite und vielfaltige Spektrum an
Bildungsangeboten innerhalb der Baukultur-Szene im deutschsprachigen Raum gesichtet und daraus erste
Charakteristika der baukulturellen Bildung abgeleitet. Diese gilt es in den kommenden Jahren
weiterzuentwickeln und hierbei die Chance zu nutzen, (baukulturelles) Lernen an vielen Orten und in vielen
Situationen zu erreichen (vgl. BMFSF) 2005). Winschenswert ist, dass dies im Austausch und in
Zusammenarbeit mit anderen Bildungsfeldern geschieht und baukulturelle Bildung als Sparte der
Kulturellen Bildung angesehen wird.
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